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Proleg

L’ensenyament habitual de la literatura sol basar-se en dos eixos. D’'una
banda, una descripcié cronologica de les époques, moviments i escoles
que constitueixen la historia de la literatura. De 1’altra, la practica del
comentari de textos, bé sigui a través de fragments o d’obres breus,
bé sigui a través de la lectura d’obres integres d’una certa extensio,
a les quals s’aplica una analisi concretada en algun tipus de «treball».
Es a dir, els plantejaments historicistes es combinen amb els d’analisi
de la llengua literaria. Pero, a I’hora de la veritat, és freqiient compro-
var que aquests dos eixos no sén sempre complementaris, i que els alum-
nes viuen l’assignatura com una doble tortura: la d’haver d’aprendre
tot un seguit de noms i dades per contestar unes preguntes, més o menys
mecaniques, i la d’haver d’enfrontar-se a un text per a I’analisi del qual
no tenen prou eines.

Davant d’aquest estat de coses, és cert que en els tltims anys, en el
camp de la didactica de la literatura, han aparegut treballs que miren
de renovar especialment el segon aspecte. Les publicacions en aquest
sentit han estat significatives: articles, nimeros extres de revista o guies
de lectura han plantejat la renovacié del comentari de textos a través
d’experiéncies més creatives, amb més intervencié de I’alumne, i amb
la presentacié de perspectives metodologiques que superen ’aplicacié
d’un esquema tancat de preguntes i respostes. També, en aquest camp,
s’ha fet palesa la necessitat de creacié d’un habit de lectura que perme-
ti als alumnes coneixer les obres literaries d’'una forma més esponta-
nia i gaudir del plaer de la lectura.

Es evident que els nous dissenys curriculars han mirat de recollir el
taranna d’aquests plantejaments renovadors. L’émfasi per intentar acon-
seguir el plaer de llegir, la importancia de ’analisi de la llengua litera-
ria, reflectida en la creativitat dels alumnes, i la quasi desaparici6 de
la historia de la literatura com a tal en sén un bon exemple. Pel que
fa a I’Educacié Secundaria Obligatoria, s’insisteix en el fet que 1’apre-
nentatge de la literatura ha de facilitar una experiéncia vital, i que
la motivacié i I’estimulacié a la lectura han de ser els objectius basics
a desenvolupar en aquest camp. Es remarca també que tot treball de
literatura ha de partir dels textos, i es proposa que aquests siguin de
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diferents géneres i époques, i també que presentin mostres de varietat
cultural i lingiiistica, de manera que 1’alumne pugui disposar d’un ven-
tall prou ampli de tipus de textos i d’ambits culturals. Encara més,
el Disseny Curricular de Secundaria Post-Obligatoria presenta com a
objectiu terminal ’aproximaci6é a la literatura comparada per tal de
caracteritzar els elements essencials de diversos moviments i cultures.

No és necessari subratllar I'interés d’aquests nous plantejaments, es-
pecialment pel que fa a la varietat de textos, a les diferents possibili-
tats d’aproximacié a ’obra literaria i a la implicacié del lector. Pero
aixd no ens ha de fer oblidar algunes qiiestions fonamentals. En pri-
mer lloc, el perill que suposa una negligéncia dels aspectes historics
en ’ensenyament de la literatura. L’abis d’'un métode memoristic en
aquest terreny ha fet que, en el moment de la renovacié, es deixés de
banda d’'una manera excessiva el sentit historic de 1’obra literaria. En
segon lloc, el tractament més lliure del text també pot presentar el risc
de coneixer la literatura d’'una manera arbitraria, sense eixos de tre-
ball, pautes ni fites que permetin d’ordenar el que ha de constituir la
formacié literaria dels alumnes. La varietat cultural, ben desitjable en
ella mateixa, pot concloure en un seguit de textos agrupats sense crite-
ris massa fiables, que condueixin a la dispersi6 lectora.

Tot aix0 marca la necessitat de crear unes eines que contemplin la va-
rietat, que motivin a llegir i que donin I’opcié als alumnes d’intervenir
en la interpretacio i creacié de textos, pero que, alhora, els forneixin
d’un esquema conceptual clar. Un guié6 de treball prou flexible, que els
doni un punt de referéncia solid per ordenar les seves lectures i els
permeti relacionar-les i contrastar-les.

Aquest ultim punt ve a posar en qiiestié un problema habitual en I’en-
senyament de la literatura a casa nostra. Els estudiants poden mani-
pular textos en dues llengiies, la qual cosa els pot donar la possibilitat
d’establir un interessant contrast i d’esmolar de manera ben eficag les
seves eines de lectura. Pero sovint hem sentit queixes de la descoordi-
nacié entre ’ensenyament d’una i altra literatura. I és cert que molts
professors que treballen en un mateix ambit, pero des de llengiies dife-
rents, dupliquen aspectes metodologics, tematics i, de vegades, fins i
tot es contradiuen. Tot aixo crea un desconcert i un desgast innecessari
en els alumnes.

A partir d’aquestes consideracions, hem plantejat la nostra proposta
tractant d’aglutinar diversos objectius. En primer lloc, presentem tex-
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tos de literatura catalana i de literatura castellana per tal de sumar
els esforcos dels lectors, uns lectors que poden llegir sense gaires difi-
cultats ambdues llengties sense necessitat de traduccié. En segon lloc,
comparem dues cultures de relacié no sempre facil, pero que compar-
teixen importants referéncies historiques i culturals. En tercer lloc, mos-
trem un model de treball que transcendeix les dues cultures concretes
—catalana i castellana— i és aplicable a qualsevol comparacié de tex-
tos de qualsevol procedencia.

Per fer-ho ens hem basat en la literatura comparada, una branca de
la teoria de la literatura que, com han dit Pichois i Rousseau, consis-
teix en la descripcié analitica, la comparacié metodica i diferencial o
la interpretacié sintetica dels fenomens literaris interlingiiistics o in-
terculturals, amb el proposit d’entendre millor la literatura com a fun-
cié especifica de ’esperit huma. La seva principal utilitat és, com ha
indicat Etiemble, fixar les invariants de la literatura, ja que permet
distingir el que és essencial dels géneres i establir-ne les constants. A
més, cal tenir en compte que les literatures nacionals no poden ser ex-
plicades sense un context supranacional i cultural més ampli, que, en
el cas de les literatures catalana i castellana, és gairebé el mateix.

El llibre que presentem parteix d’alguns aspectes significatius de la
literatura comparada: la tria dels tipus de comparacié i dels camps
de comparacié. Comencarem per aquests tltims. Segons afirma Claudio
Guillén en el seu llibre Entre lo uno y lo diverso, n’hi ha cinc: genolo-
gia, morfologia, tematologia, internacionalitat i historiologia. La geno-
logia és ’estudi dels géneres literaris, i pot reunir, d’'una banda, les
constants ahistoriques que els defineixen i, de I’altra, la manera d’evo-
lucionar a través dels temps. La morfologia o estudi de les formes per-
met establir els trets basics de la llengua literaria i, encara amb més
precisié, els trets que conformen geéneres i estils. La tematologia o estu-
di dels temes ens serveix per anar al que és més profund de la literatu-
ra, ja que el tema és un element que estructura sensiblement 1’obra,
pero també és la part més humana i vital de la literatura. Finalment,
la internacionalitat i la historiologia abracen la dimensié sociohistori-
ca de la literatura. La primera es refereix a les relacions internacio-
nals, tant en el terreny de les relacions personals com en el d’influén-
cies i imitacions. La segona es dirigeix, en canvi, a I’estudi dels gran
periodes o etapes del desenvolupament de la literatura d’Occident.

Basant-nos en aquesta classificacié de Guillén hem intentat oferir pro-
postes de treball que abracin tots el camps. Es evident que les unitats





