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Prélogo del director de la coleccion

Un debate habitual de la ensefianza de lenguas en las Gltimas cuatro décadas, con clara raigam-
bre en la dialéctica clasica, es el que ha venido oponiendo forma a significado en el modo de enfo-
car la practica en el aula. La recepcion del comunicativismo en Espafia no fue ajena al despliegue
de argumentos enfrentados entre quienes apostaban con entusiasmo por los planteamientos de
los enfoques de aprendizaje naturalistas y los que alertaban sobre el riesgo de relegar los aspectos
formales de la correccion gramatical. En medio de este debate los profesores se veian sumergi-
dos en una plétora de «propuestas metodoldgicas» que fueron adaptando a su manera en el dia
a dia de las clases.

Mas recientemente, atemperado el «fervor utopico» de los primeros postulados comunicativos,
fuertemente centrados en la oralidad y en el valor intrinseco de la exposicion a la lengua como
catalizador del aprendizaje, una vision mas reposada de los fundamentos del enfoque ha ido
dando paso a una reflexién de mayor equilibro. La corriente de la atencion a la forma, que sitha
el foco en las posibilidades pedagogicas del andlisis y manipulacion del material lingiiistico en el
contexto de los intercambios comunicativos, ha permitido situar el debate en unas coordenadas
de mayor entendimiento y, por los resultados que va arrojando la investigacion aplicada, mas
adecuadas a la hora de configurar bases pedagégicas razonablemente utiles para los profesores.

Hay muchos manuales de gramatica y de muy distinto tipo. Para la Biblioteca Edinumen de diddcti-
ca queriamos una propuesta que no fuera simplemente una variante de obras ya bien fundamen-
tadas, sino que, con una visién mas novedosa, permitiera abrir ventanas a la reflexioén critica
de los profesores, los verdaderos lingiiistas aplicados en el campo de la ensefianza de lenguas. El
trabajo del equipo que ha colaborado en Qué gramatica ensefiar, qué gramdtica aprender ha respon-
dido con gran acierto a lo que buscabamos. Con un tono divulgativo, pero sin dejar el rigor
que debe requerirse en una obra de caracter académico, ha situado la reflexion en términos de
equilibrio y sensatez conceptual.Y como aplicacion practica de sus reflexiones ha incorporado
una serie de actividades que permite al lector caminar por una via que no se sale nunca de las
dimensiones del aula y que proporciona sefiales de navegacion suficientes para dar respuestas a
los problemas practicos de cualquier profesor de espaiiol.

Awvaro Garcia Santa-CECILIA

Director de la Biblioteca Edinumen de Diddctica



Muchos libros de gramatica,
una sola gramatica

Desde una perspectiva historica, el estudio de segundas lenguas es bastante joven, pues el
primer interés cientifico en ellas data de finales del siglo x1x, cuando se produjeron dos
fenémenos sociales importantes en Europa. Por un lado, el acceso de las clases burguesas
a una educacién académica —hasta el momento patrimonio solo de la nobleza y las altas
clases sociales— posibilité el inicio del turismo como lo conocemos hoy en dia. Obtener
una educacién pasaba por conocer otros lugares, otras gentes y otras culturas, por lo que
el aprendizaje de lenguas extranjeras (LE') comenzo a ser de interés para un numero cada
vez mayor de personas.Y asi comenzaron las migraciones temporales por motivos de edu-
cacion, placer y/u ocio.

El segundo fenémeno social fue una consecuencia directa de la Revolucion Industrial.
La expansion empresarial produjo un aumento de las relaciones entre comerciantes de di-
ferentes paises, lo que a su vez propici6 el contacto con lenguas diferentes y la necesidad de
aprenderlas para hacer mas competitivo el mercado.

Hasta ese momento, el aprendizaje de lenguas extranjeras se limitaba casi al latin y, por
tanto, a la traduccién de textos. En el caso de otras lenguas, la ensefianza se centraba en la
comprension lectora, pues una buena educacion pasaba por el conocimiento de los grandes
clasicos de la literatura europea. La metodologia empleada en ambos casos era la de grama-
tica-traduccidn, que se centraba en darles a los alumnos las herramientas gramaticales ne-
cesarias para comprender textos en LE y convertir su contenido a la lengua materna (L1).

A medida que la demanda de ensefianza de LE aumentaba, comenzo igualmente el inte-
rés académico y filolgico por explicar aspectos lingiiisticos que antes no habian sido estu-
diados. La tradicion filolégica hasta aquel momento se habia limitado a observar, catalogar
y tratar de explicar el funcionamiento de las lenguas desde la perspectiva de sus hablantes
nativos. Por eso, cuando llegé el momento de trabajar con extranjeros, se aplicaron los cri-
terios de descripciones de las L1 también a las LE: se observé la lengua; se clasificaron sus
usos, que se dividieron en parcelas lingiiisticas para establecer reglas que pudieran aplicarse
a todos los componentes de cada parcela, y se asigno la categoria de excepcion a todos
aquellos usos que por alguna razon no se ajustaban a esas reglas.

1 Aunque somos conscientes de que en niveles especializados existe una marcada distincién entre lo que una segunda lengua
implica y lo que una lengua extranjera incluye, en este libro nos vamos a referir de forma indistinta a ambas, tomando como
base el concepto de aprendizaje de una lengua que no es la materna, sin tener en cuenta si este aprendizaje se realiza en un
contexto de inmersion o en un pais diferente.



{10} Qué gramitica ensefar, qué gramatica aprender

A estas alturas del siglo xx1 el panorama es muy diferente. La ensefianza de LE es no
solo una profesion, sino también un amplisimo campo de estudio e investigacion. Somos
profesores de espafiol. Tenemos alumnos, ensefiamos en diferentes cursos, utilizamos un
amplio abanico de manuales y recursos bibliograficos (ya sea en formato papel o en la Red),
nos formamos en cursos o masteres, asistimos a encuentros y congresos, intercambiamos
opiniones en foros de debate...Todo ello con un objetivo en mente: convertirnos en profe-
sionales de la ensefianza de lenguas extranjeras. Nos sentimos seguros en el terreno del aula
y estamos convencidos de que tenemos madera de ensefiantes.

¢Por que, entonces, a la hora de la verdad, en clase, nos hacemos pequefios e insig-
nificantes cuando nos enfrentamos a la gramatica? Trabajamos las diferentes destrezas y
la ensefanza de la cultura en clase, hemos leido el Marco comin europeo de referencia (en
adelante MCER) y estamos familiarizados con los contenidos del Plan Curricular del Instituto
Cervantes (en adelante PCIC). Sabemos de enfoques por tareas, comunicativos y orientados
a la acci6n; entendemos lo que son las nociones y las funciones, y estamos preparados para
hacer trabajar al alumno de forma cooperativa y significativa.Y de nuevo, ante la pregunta
gramatical del alumno, nos saltan las alarmas y sentimos que no estamos preparados, que
nuestra explicacion no basta, y que los manuales ya no son tan satisfactorios. La bibliografia
no nos saca de dudas y nosotros mismos nos embrollamos con explicaciones laberinticas de
formas, significados, contextos y expresiones, pragmatica, semantica o sintaxis. ;Por que es
tan complicada la gramatica? ;Qué la hace ser tan inaccesible y qué la convierte en el ‘punto
caliente’ del mundo de ELE moderno y al dia, es decir, en el aula comunicativa?

Como su propio titulo indica, la exploracién que este libro pretende hacer de las difi-
cultades de implementacion de la gramatica en el aula, muy especialmente en el aula comu-
nicativa, se basa en la fuerte sospecha de que no es la gramatica el problema, sino la vision
que se tiene, y se da, de ella. En la tarea de garantizar la presencia de los aspectos formales
en el aula comunicativa, se ha hablado y discutido mucho sobre cuando ensefiar gramatica,
cuanta gramatica ensefiar o como ensefiarla. Sin embargo, cae siempre fuera de estas discu-
siones la reflexion fundamental sobre qué gramatica ensefiar. En otras palabras, se incurre
insistentemente en lo que podriamos llamar «la falacia metodologica», definida como la
creencia de que la gramatica resultara exitosamente integrada en el programa comunicativo
simplemente mejorando la metodologia y las técnicas de acceso a ella, pero sin necesidad
de redefinir, de comunicativizar la propia gramatica.

La principal dificultad para la integracion de la gramatica en un curriculo comunicativo
puede que no sea otra que la tremenda distancia de concepto observable entre la ‘parte’
comunicativa de la clase y la ‘gramatical’: en lugar de sumergir al estudiante en una solucién
en que forma y significado constituyan el tejido indistinguible por donde discurre la comuni-
cacion, la gramatica se arranca de la comunicacion, se clasifica, se deja asomar en la esquina
superior derecha del libro en un color ligeramente diferente o en paginas separadas y se
administra en dosis pequefias, discretas, mutiladas de un sistema del que no quedan huellas
y definidas con un criterio tan ajeno a su capacidad de significar que acaban flotando como
gotitas de agua sobre el espeso aceite de la comunicacion en el aula.

Si perseguimos, pues, una gramatica definida en términos de comunicacién, la pregunta
) ’ , la pregun
pertinente es la siguiente: ;qué factores hacen a una gramatica mas o menos apta para cons-





