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Prélogo del director de la colecciéon

Cuando la editorial Edinumen se propuso poner en marcha la coleccion Biblioteca Edinumen de
diddctica. Claves para la ensefianza del espafiol vimos en seguida claro que uno de los primeros ti-
tulos debia dedicarse a la ensefianza de la pronunciacién. A pesar del extraordinario avance que
se ha producido en los tltimos quince afios en la formacion especializada de los profesores de
espafiol, sigue haciendo falta un trabajo especifico dirigido a proporcionar claves y herramientas
en este campo. Incluso los profesores que parten de una formacion académica de caracter filo-
légico reconocen que, en su labor docente cotidiana, se siguen sintiendo inseguros a la hora de
acometer la ensefianza de la pronunciacion y piden con frecuencia la ayuda de los especialistas.

Los estudios descriptivos sobre la pronunciacién y prosodia del espafiol se encuadran en
una importante tradicion de investigacion lingiiistica, en consonancia con los avances en la
descripcion de la gramatica o el léxico. Sin embargo, la lingiiistica aplicada a la ensefianza de
lenguas ha transitado, en el caso de la pronunciacién, por un camino mas complicado, en la me-
dida en que el tratamiento de los fendmenos que son su objeto de estudio debia hacerse desde
la dimension de la practica o el uso en condiciones no siempre faciles de incorporar. Por otra
parte, la necesidad de arbitrar procedimientos que posibilitaran el aprendizaje de alumnos con
sistemas fonetico-fonologicos muy diversos, a veces alejados del espafiol, ha hecho particular-
mente compleja esta tarea. No obstante, desde hace algunos afios, ha ido adquiriendo nitidez
una linea de investigacion, en la que colaboran lingiiistas y profesores de ELE, centrada en la
necesidad de aproximar la ensefianza de la pronunciacién y la prosodia a la practica cotidiana de
los profesores. Es en esta linea en la que se encuadra el titulo que se presenta en este volumen.

Hace afios que la profesora Juana Gil me habia hecho participe de su ilusién por avanzar en
este camino, tan necesario, de superar las dificultades que todavia asocian los profesores a la
ensefanza de la pronunciacion. Los analisis que presentan los especialistas que han colaborado
en el presente volumen son un excelente ejemplo del esfuerzo que se esta llevando a cabo en
esta linea y permiten vislumbrar un enfoque de investigacién aplicada a la practica que a buen
seguro rendira buenos frutos en la ensefianza de ELE.

7
ALvARO GARcIA SANTA-CECILIA

Director de la Biblioteca Edinumen de Diddctica



Prologo del editor

Como consecuencia de la conjuncién de muchos factores, de entre los cuales quiza el mas de-
cisivo haya sido la innegable y progresiva rentabilidad econdémica de la ensefianza del espaiiol,
en los ultimos afios parece haberse producido un despertar del interes por profundizar en el
tratamiento de diversas cuestiones gramaticales, o en general lingiiisticas, en el aula de espafiol
como lengua extranjera. Ese despertar es mas evidente en el caso de la didactica de la pro-
nunciacion, que ha pasado de ser el aspecto siempre relegado en este ambito a convertirse en
el objeto de un creciente nimero de estudios —tesis, tesinas, libros y articulos— mas o menos
innovadores.

Y no solo esto. Después de varios afios de lo que podria denominarse «furor metodologi-
co», esto es, de planteamientos pedagdgicos merced a los cuales la formacion de los futuros
profesores de ELE basculaba, sobre todo, en torno a la ensefianza de métodos y enfoques, y el
posterior disefio de materiales, se empieza a vislumbrar un giro tendente a otorgar de nuevo la
debida importancia a los contenidos puramente gramaticales y/ o lingiiisticos que todo docente
de espafiol debe conocer como requisito, previo a cualquier otro, para ejercer su labor. Pense-
mos por ejemplo en cémo podria un profesor responder a la pregunta de un alumno inteligente
acerca de cuando se pueden usar dativos éticos en espafiol (Me comi los macarrones / *Me comi
macarrones / Me com{ macarrones, no fideos) si €l mismo no conoce las reglas que subyacen en estos
usos. De igual modo, dificilmente podra cualquier docente corregir la indebida pronunciacién
como oclusivas de las consonantes aproximantes del espafiol (un error muy frecuente, por
ejemplo en anglohablantes) si no tiene ¢l mismo muy claro qué es una aproximante, qué es una
oclusiva y por qué el alumno tiende a pronunciar una en lugar de la otra.

Estamos, pues, a mi juicio, en un tiempo de cambio, en el que se aspira a brindar al profesor
una formacién mucho mas completa, consistente en proporcionarle conocimientos teoricos
actualizados en los cuales se hayan filtrado los ultimos avances consensuados de la investigacion
basica, libres ya de complicaciones innecesarias, junto con la informacion y el entrenamiento
no menos precisos en las técnicas y estrategias didacticas mas elaboradas y efectivas.

Esta obra ha de entenderse como un pequefio avance en esa linea. Se trata de un trabajo
dirigido a los profesores de espafiol, que pretende ayudarles en su tarea de mejorar la pronun-
ciacién de sus alumnos, pero no es un libro de ejercicios entendido a la manera tradicional, con
una breve presentacion de los elementos y una propuesta de practicas, de longitud variable,
con sus soluciones. Es un libro en el que, antes de explicar cémo se puede ensefiar y corregir la
fonética del espaniol, se describe como son sus sonidos, como sus rasgos suprasegmentales, que
tienen todos ellos de peculiar y qué comparten con otras lenguas, por donde, previsiblemente,
pueden surgirle problemas al estudiante y por dénde no. El profesor que consulte este trabajo
hallara en él ejercicios utilizables en sus clases, pero sobre todo entendera cual es la fundamen-
tacion teorica de cada actividad, por qué se recomienda esa en concreto y no otra.

La obra esta planteada desde el convencimiento, compartido por todos los autores que en
ella intervienen, de que, en el proceso de adquisicion de una segunda lengua, la educacion y el
entrenamiento de los aprendices en la percepcion de sus sonidos y demas rasgos fonicos han
de preceder a la ejercitacion de los nuevos habitos articulatorios a los que estos responden.
Asimismo, existe comun acuerdo entre los firmantes de los distintos capitulos acerca de la



conveniencia de trabajar primero con los alumnos los aspectos suprasegmentales, antes que los
segmentales. Segun se explica repetidas veces en las paginas que siguen, un buen ritmo y una
buena entonacion no solo influyen extraordinariamente en el éxito de la comunicacion, sino
que de hecho facilitan la adquisicién de los sonidos individuales. No obstante, en este libro los
capitulos se presentan en un orden que no se corresponde con esta secuenciacion pedagogica,
porque, como se explico mas arriba, el objetivo de esta obra no es elaborar posibles disefios
para las clases de pronunciacion, sino formar al profesor para que pueda hacerlo él mismo de
acuerdo con sus necesidades, y, desde ese punto de vista, resulta mas conveniente la sucesion
de capitulos por la que aqui se ha optado.

En el primero de ellos, Alicia Mellado explica por qué la pronunciacion es un objetivo cru-
cial para la ensefianza o el aprendizaje de la competencia en una lengua extranjera, en nuestro
caso el espafiol. Tras repasar el significado de algunos conceptos fundamentales, como los de foné-
tica y fonologia, competencia fonolégica y competencia ortografica y ortoépica, o los de lengua
materna y lengua meta, Mellado sintetiza las directrices que sobre la pronunciacion ofrecen el
Marco comun europeo de referencia y el Plan curricular del Instituto Cervantes, dos instancias con las
que todo profesor de ELE ha de estar en contacto antes o después y de un modo u otro. A partir
de todas estas reflexiones y precisiones, la autora va concluyendo cual ha de ser la preparacion
de un profesor de pronunciacién, qué objetivos ha de plantearse y cémo debe abordarlos, en
definitiva como debe ser su actuacion pedagbgica y qué metodologia le puede resultar til para
perfeccionarla.

Soledad Luque, por su parte, presenta los diferentes sonidos que componen el inventario
vocalico y consonantico del espafiol, su clasificacion y su descripcion detallada (aspectos estos
que todos los profesores de pronunciacion deben conocer sin titubeo alguno), y sugiere algunas
técnicas para la correccion de errores articulatorios basadas en las estrategias que los logopedas
emplean para tratar los problemas de sus pacientes. Al igual que la tradicionalmente llamada
“sordera fonologica” justifica que se apliquen en el aula de ELE recursos concebidos inicialmen-
te para las personas con deficiencias auditivas (como propugna, por ejemplo, el método verbo-
tonal), también la incapacidad transitoria de los aprendices para adaptar sus habitos articulato-
rios nativos a los nuevos patrones justifica que se recurra a procedimientos extraidos del ambito
de las patologias del habla, sobre todo si se demuestran efectivos, como parece ser el caso.

A continuacion, Jorge Rico aborda el poquisimo estudiado tema del acento en la clase de
ELE. Siendo como es un fenémeno fonético importante del espafiol en la medida en que guarda
una estrecha relacion con el significado léxico, con la morfologia y con la sintaxis, se le ha de-
dicado muy poca atencion en las obras dedicadas a la didactica de la pronunciacién, en las que
por lo general su tratamiento se limita a ciertas observaciones sobre su capacidad distintiva y su
relacion con la ortografia. Otras cuestiones como la desacentuacion o la existencia de acentos
secundarios pasan frecuentemente desapercibidas, y, por ello, el trabajo de Rico resulta suma-
mente novedoso.

Para finalizar, Jos¢ Maria Lahoz lleva a cabo un repaso exhaustivo de las caracteristicas de
los principales patrones entonativos y ritmicos del espafiol y de los significados que comportan,
tratando —como siempre se hace en esta obra— de deslindar lo que es universal de aquello que
es especifico de nuestra lengua, y todo ello acompafiado de multiples propuestas de actividades
para desarrollar en el aula. Ademas del interés que dicho planteamiento por si mismo conlleva,
una de las aportaciones novedosas que este capitulo ofrece consiste en que explica al profesor
de ELE como preparar los materiales necesarios para realizar las actividades sugeridas mediante
el programa informatico Praat, de libre acceso en Internet, cuya gran plasticidad permite ma-



nipular como convenga las muestras presentadas a los estudiantes. Ello no solo los educa, sino
que también —y esto es importante— los divierte.

A todos los autores que han intervenido en este volumen les complaceria enormemente que
su trabajo sirviera de acicate a otras personas, interesadas también en estos aspectos aplicados
de la fonetica del espafiol, para aportar nuevas ideas y desarrollos en este ambito de investiga-
cion atin muy poco explotado. Con ese espiritu han redactado sus contribuciones y contintan
trabajando en la misma direccion con gran entusiasmo. Cuando el volumen por fin ve la luz, es
el momento de agradecerles la generosidad con la que han dedicado su tiempo a prepararlo,
asi como el de expresar también mi profunda gratitud a los editores y al paciente director de la
Coleccioén Biblioteca Edinumen de Diddctica. Claves para la ensefianza del espariol, Alvaro Garcia Santa-
Cecilia, que me encargd, hace ya tanto tiempo, la coordinacién de la obra.

Juana Gir (Ed.)





