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CARLOS REIS

| ENSINAR PORTUGUES:
PALAVRAS QUE HERDAMOS

CARLOS REIS

1.1

O que neste texto se lerd tem a marca de uma experiéncia recente e para mim
muito enriquecedora. Decorreu essa experiéncia de um trabalho que pelo
Ministério da Educagio me foi solicitado: coordenar a equipa de trabalho que
levou a cabo a elaboragio de novos programas de Portugués para o Ensino
Bisico. Entrei, assim, num campo de trabalho que desde sempre me fascinou
eem que, ao longo dos dltimos anos, pude fazer breves mas sempre intensas,
as vezes até apaixonadas incursdes: o campo do ensino do Portugués.
Situei-me (e situo-me) nesse universo “desarmado” de ferramentas sofisticadas,
quero dizer, sem recorrer ao agucado instrumental operatério de uma diddtica
especifica que respeito e que, em tempos e reportando-me aquela parte dela que
mais me motivava, tentei mesmo apreender e transmitir aos outros.” Quer isto
dizer que o meu posicionamento aqui é o de um professor de Portugués, no sentido
mais lato e culturalmente abrangente da expressio, ou seja, o de alguém que ama a
lingua que aprendeu como idioma primeiro, que busca conhecé-la da forma mais
aprofundada possivel e que tem anog¢do de que o dominio e o conhecimento dessa
lingua sdo argumentos decisivos para o acesso a outros saberes, para uma maledvel,
multifacetada e sempre renovada relagiio com os outros e com o mundo. De forma
simples e talvez um pouco redutora: interessa-me a pedagogia do Portugués mais
do que a did4tica dalingua. E nesse ponto de vista que aqui me coloco; ou melhor:

recoloco, uma vez que foi ele que sempre adotei com a equipa de trabalho que

1 Refiro-me a um trabalho de circunstancia, que subscrevi com José Vitor Adragao, quando
adidatica do Portugués (dalingua e daliteratura, entenda-se) era, entre nés, uma disciplina pouco
mais do que incipiente: Diddtica do Portugués. Lisboa: Universidade Aberta, 1990.



ENSINAR PORTUGUES: PALAVRAS QUE HERDAMOS

coordenei,? constituida por professores experientes, competentes e responsiveis,

com quem (repito) pude viver uma experiéncia muito estimulante.

1.2

Num passo conhecido e muitas vezes citado das Viagens na Minha Terra, leio palavras

que podem servir de ponto de partida para aquilo que aqui importa analisar. Assim:

Vamos usando destas palavras que herddmos, sem meter louvados na heranga;
nio suceda descobrirmos que estamos mais pobres do que se cuidava... vamos
repetindo estas frases que nos formularam nossos antepassados sem as analisar com
muito rigor; nio suceda vermos claro demais que temos passadoa vida a mentir...
Detesto a filosofia, detesto a razdo; e sinceramente creio que num mundo tdo
desconchavado como este, numa sociedade tio falsa, numa vida tdo absurda
como a que nos fazem as leis, os costumes, as institui¢des, as conveniéncias
dela, afectar nas palavras a exactiddo, alégica, arectiddo que niio hd nas coisas,

¢ a maior e mais perniciosa de todas incoeréncias.?

Destaco destes dois pardgrafos — em que facilmente sdo reconheciveis
o estilo desenvolto e a irreveréncia argumentativa de Garrett — trés aspetos
fundamentais da relagio do grande escritor com a lingua:

+ Para Garrett, a lingua é uma heranca; como tal, comporta uma dimenséo
patrimonial diretamente ligada aumaidentidade coletiva nela plasmada;
+ Aheranga (linguistica) a que Garrett se refere ndo é estdtica; pelo con-
trario, essa heranca encontra-se em constante mudanga, ajustando-se

anovas situacdes e a novas solicitagdes, por muito absurdas que sejam;

2 Os “Programas de Portugués do Ensino Basico”, ja homologados pelo Ministério da Educagéo, sao
subscritos por mim e por Ana Pauta Dias, Assungéo Caldeira Cabral, Encarnagao Silva, Filomena Viegas,
Gléria Bastos, Irene Mota, Joaquim Segura e Mariana Oliveira Pinto. As referéncias que aqui farei
remetem para o documento final entregue a Direcao-Geral de Inovagédo e Desenvolvimento Curricular.

3 A. Garrett, Viagens na Minha Terra. Edicao de Ofélia Paiva Monteiro. Lisboa: Imprensa Nacional-
Casa da Moeda, 2010, pp. 384-386.
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+ Autilizacdo dalingua articula-se estreitamente com a vida de quem
a fala e escreve, o que significa que ela ha de ser coerente e saber
corresponder dquelas novas situagdes e solicitagdes.

A partir daqui, aquele passo das Viagens, constituindo um convite expresso
a reflexdo linguistica, abre caminhos de debate importantes. De certa forma,
postula-se alia necessidade de uma pedagogia da lingua pautada pelo equilibrio
entre duas posi¢des: por um lado, a que reconhece a dimensao patrimonial do
idioma (como quem diz: a lingua é heranca e bem cultural coletivo); por outro
lado, a que consagra a condigfo viva e ativa do idioma e a sua tendéncia para
a renovacio. E assim, a conhecida vocagio garrettiana para a argumentacio
dialética configura uma tensio, porventura menos conhecida do que outras
(p. ex.: materialismo vs. idealismo), mas muito significativa neste contexto: a
tensdo entre permanéncia e mudanga como forgas dominantes e antagonicas
que regem a existéncia do idioma e a sua prética. Ensinar Portugués (ou seja:
trabalhar com “estas palavras que herdimos”) implica, pois, que constante-
mente atentemos nesta polaridade, expressa ou tacitamente presente em cada
texto que escrevemos e em cada didlogo que encetamos. A verdade da lingua
implicitamente defendida por Garrett exige essa atengio.

1.3

Note-se, entretanto, que a reflexdo sobre a lingua, incidindo sobre questdes
como estas ou sobre outras proximas delas, nio s6 nio é exclusiva de Garrett
como, estando aqui em causa a lingua portuguesa, ndo se restringe a escritores
portugueses nem a um ponto de vista portugués. Algum tempo depois de
Garrett, um poeta brasileiro, Olavo Bilac, compéds um famoso soneto, intitulado
precisamente “Lingua Portuguesa” (inserto no volume Tarde, 191g), soneto em
que podemos ler o seguinte:

Ultima flor do Lécio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...

11
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Amo-te assim, desconhecida e obscura,
Tuba de alto clangor, lira singela,
Que tens o trom e o silvo da procela

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e o teu aroma
De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: “meu filho!”

E em que Camdes chorou, no exilio amargo,

O génio sem ventura e o amor sem brilho!

Sublinhe-se que o soneto de Bilac é escrito em fim de vida literdria e provém
de um poeta e de uma concegio da poesia muito marcados pela estética do
parnasianismo e por uma utilizac¢do refinada e mesmo purista do idioma.
Decorre dai o tom de melancélico desencanto que afeta os termos em que o
poeta observa uma lingua que é “esplendor e sepultura”. Ou seja: a lingua que
Camdes imortalizou e o que o poeta aprendeu com a mie (com tudo o que
isso encerra de grata memoria coletiva e pessoal) parece irremediavelmente
condenada a uma decadéncia que perturba e mesmo ofende aquela meméria.

Isto ndo impede que reconhegamos o seguinte: que para Bilac, como antes
para Garrett, o idioma é sobretudo cendrio de tensées e de paradoxos, nido raro
perturbantes, o que bem se expressa no discurso da antitese que o poeta cultiva: a
lingua é “inculta e bela”, é “esplendor e sepultura”, capaz de enunciar “o trom e o
silvo da procela/E o arrolo da saudade e da ternura!” E assim por diante, num quadro
de reflexdo que sintoniza com uma mais ampla postulagio da lingua como Pitria;
foi, de resto, Olavo Bilac quem escreveu: “A Pitria ndo é a raca, no é o meio, ndo
é o conjunto dos aparelhos econdmicos e politicos: é o idioma criado ou herdado
pelo povo.” Se nestas palavras surpreendemos ainda a dimensio identitdria que
ji observdmos em Garrett (e que remete para uma visdo claramente romdntica da
lingua e da cultura), ndo menos surpreendemos nelas uma orientagio nacionalista
do idioma que exigiria o alargado comentirio que aqui nio posso fazer.

Do ponto de vista do ensino do Portugués, tais concegdes e orientac¢des
afiguram-se redutoras e limitativas de uma pedagogia da lingua fundada numa





