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PROLOGO

Una queja que me han formulado a menudo profesores de ELE que
trabajan en distintas partes del mundo es el etnocentrismo de la tradicién
gramatical espafiola surgida de la latina, su falta de sensibilidad para ade-
cuarse a las expectativas y a las dudas que se les plantean a los hablantes
de idiomas no romanicos o, lo que aun hace mas dificil el aprendizaje,
ni siquiera indoeuropeos. Esta obra intenta conjugar los datos visuales y
los datos lingiiisticos remitiéndolos a un mismo mecanismo de represen-
tacién de la realidad, la percepcidn del mundo por el ser humano, un mecanismo
equidistante respecto a los distintos sistemas lingtiisticos y basicamente
similar en toda nuestra especie. Su punto de partida es el espafiol, com-
parado ocasionalmente con el inglés, el francés, el italiano, el catalan, el
portugués vy el aleman, lenguas que no suelen resultar desconocidas a los
estudiantes de espafiol L2 y que, por ello, suministran un imprescindible
elemento de contraste. También lo compararemos con el chino, el japo-
nés, el arabe, el euskera y el ruso, lenguas mucho mas diferentes del espa-
fiol de lo que este pueda diferenciarse respecto del primer grupo. Desde
un punto de vista tipolégico esta seleccién resulta arbitraria, pero no lo
es desde lo que pudiéramos llamar el ambito de ensefianza y aprendizaje
de ELE: los estudiantes de ELE tienen como primera o segunda lengua
alguna de las anteriores y los hispanohablantes aprenden como segunda
lengua casi siempre alguna de estas.

La comparacién con dichos idiomas, algunos del mismo ambito ti-
polégico que el espaiiol, y otros mucho mas diferenciados, permite a los
estudiantes de ELE hacerse una idea de la situacién contrastiva, si no
desde su lengua materna, al menos desde una lengua que puedan cono-
cer bien. No hay que decir que este libro no es una gramatica contrastiva
del espafiol con el inglés, el francés, el italiano, el catalan, el portugués, el
aleman, el euskera, el ruso, el arabe, el japonés y el chino ni mucho me-
nos. Ello lo habria convertido en una verdadera enciclopedia, lo que no
era el propésito que nos animé a escribirlo. Al contrario, ha sido conce-
bido mas bien como una obra accesible, de lectura facil, aunque capaz de
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suscitar reflexiones ttiles para el profesor y para el estudiante de ELE. En
otras palabras que intenta ser un breviario, antes que un vademecum de
referencia: los contrastes del espaiiol con otros idiomas estan hechos pen-
sando en que los alumnos que los tienen como lengua materna intentan
comprender la forma de representar el mundo del espafiol, no pretenden
explicarles la forma de sus propias lenguas, sobre la cual sélo se incluyen
observaciones aisladas y asistematicas.

Su utilidad aspira a ser doble, no sélo para el profesor, sino también
y muy especialmente para el estudiante. ;Coémo explicar los conceptos
gramaticales a alumnos de lenguas tipolégicamente muy alejadas del es-
pafiol? Hubo un tiempo en el que el espaniol soélo lo estudiaban personas
cuya lengua materna era alguno de los idiomas europeos mayoritarios.
Pero esta limitacién ya pasd a la historia. Como todo el mundo sabe,
el auge internacional del espaiiol es un fenémeno del siglo Xx1I y cada
vez son mas los alumnos de lengua china, japonesa, malaya, rusa, arabe
o0 turca que, tras el inglés, optan por el esparniol como segunda lengua
extranjera. Resulta facil explicarle el sujeto, el adjetivo o el subjuntivo a
un hablante de lengua materna romanica —por ejemplo a un estudiante
brasilefio, un ambito en el que el espafiol como lengua extranjera crece
dia a dia—, pero ya no es tan sencillo conseguir que lo comprendan los
estudiantes que tienen como maternas aquellas otras lenguas.

Una de las grandes virtudes de la moderna metodologia de ensefian-
za de idiomas, el método comunicativo vy el nocional-funcional, es que
“han puesto a la gramatica en su sitio”. En efecto, aprender segundas
lenguas no se reduce a estudiar gramatica. Pero seriamos unos ingenuos
si aspirésemos a prescindir por completo de la misma. A poco que se
rebasen los primeros niveles del aprendlzaje a poco que el alumno se
enfrente a la necesidad de construir expresiones complejas o de descifrar
textos, tendra que echar mano de la gramatica. ;Coémo proporcionarle
de forma facil, intuitiva y rapida una idea ele las nociones gramaticales
indispensables y de su manera de funcionar en espariol?

El método perceptivo-cognitivo que se desarrolla en este libro lo con-
sigue con bastante facilidad —segin atestiguan numerosas presentaciones
y practicas realizadas ante auditorios y con alumnos de medio mundo—
precisamente porque se basa en La VISION. La vision es el estrato cogniti-
vo en el que coincidimos todos los seres humanos y que ademas no nece-
sita aprendizaje, mientras que las lenguas difieren enormemente unas de
otras vy, fuera de la materna, siempre se aprenden con dificultad. Ademas,
las jévenes generaciones de alumnos son duchas en todo lo que tiene
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que ver con la imagen, pero desgraciadamente no saben una palabra de
gramatica vy, al paso que vamos, ni siquiera de literatura. Asi que, como
Mahoma no parecia acercarse a la montafia, hemos optado por acercar
la montafia a Mahoma. Como el lector podra comprobar, el discurso
gramatical de este libro esta salpicado de metaforas y comparaciones con
la vida real: espero que a mis compaileros, los profesores de ELE, les
resulten de utilidad y les suministren ideas validas para presentar la gra-
matica espafiola de forma atractiva a sus estudiantes.

Cumple hacer una tultima observacién respecto a la organizaciéon de
esta gramatica cognitiva. Habra quien se sorprenda de que su estructura
sea categorial, es decir, que dediquemos capitulos al sustantivo, al adjeti-
vo, al verbo, etc., pero no a las oraciones condicionales, a la estructura del
predicado o a la reflexividad. Las personas que reconozcan en este libro
una version accesible —y hasta demasiado dulcificada— de mi Gramdtica
del espafiol (Madrid, Arco/Libros, 1994-1998), obra en tres extensos volu-
menes organizados atendiendo a las construcciones discursivas mas que
a las partes del discurso, sin duda se extrafiaran. Debo decir, no obstante,
que en el presente libro este patrén, absolutamente tradicional, ha sido
elegido conscientemente habida cuenta de la situacién de la que parten
los estudiantes.

De nada sirve que los lingiiistas les expliquemos que las lenguas se
distinguen sobre todo por su sintaxis. Los estudiantes, como el hombre
de la calle, son nominalistas, piensan que las lenguas difieren por sus mo-
dos de nombrar la realidad mediante palabras que pertenecen a alguna
categoria. Al fin y al cabo no estan tan lejos los tiempos en los que los
bachilleres europeos intentaban traducir a Tito Livio o a Virgilio a base
de ir buscando palabra tras palabra de un texto en el diccionario y unien-
do los significados asi obtenidos a la buena de Dios. Esta conviccidn esta
tan profundamente arraigada en el inconsciente colectivo que, cuando
se aspira a una finalidad practica y no cientifica, como es el caso de este
libro, me parece contraproducente intentar erradicarla. Ademas, las mis-
mas gramaticas escolares del inglés, francés, italiano, portugués, catalan,
aleman, euskera, ruso, arabe, japonés y chino suelen estar organizadas
con dicho criterio categorial. Por consiguiente, la estructura de la oracién
y sus funciones se tratara en el capitulo del sustantivo, las estructuras co-
pulativas se abordan en el del adjetivo, y asi sucesivamente.

Junto a los mencionados motivos pedagbgicos existe una segunda
razén para la organizacién categorial que hemos elegido. La metodolo-
gia de ensefianza de idiomas progres6 decididamente cuando empez6 a
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establecer un paralelismo entre la adquisicién de la lengua materna vy el
aprendizaje de una segunda lengua. Sin embargo, esta comparacién tie-
ne sus limites, pues el primer proceso es espontaneo, se produce con una
motivaciéon absoluta y no tiene antecedentes, mientras que el segundo
es un proceso reflexivo, que cuesta trabajo y se apoya siempre en expe-
riencias lingisticas previas. Esto significa que, aunque los métodos de
ensefianza de idiomas se esfuercen por calcar el proceso de adquisicion,
ala hora de la verdad la reflexién sobre la nueva lengua es muy diferente
de la reflexion sobre la lengua propia. Sabemos, sin que nadie nos lo diga
y sin poder racionalizarlo, cudndo algo esta mal dicho en nuestra lengua.
Para obtener un juicio parecido de aceptabilidad en una lengua segun-
da, en cambio, tenemos que acudir a nuestro conocimiento de las reglas
gramaticales de la misma.

Estas reglas estan concebidas como un proceso constructivo. Toma-
mos dos palabras y las unimos en una frase, luego tomamos otra frase, la
unimos a la anterior, y obtenemos una oracién, etc. En otros términos: la
gramatica aprendida, que es diferente de la gramatica adquirida, empie-
za en las palabras y en sus posibilidades combinatorias, las cuales son una
funcién de la categoria o subcategoria a la que pertenecen. Aunque sélo
adquiriremos el dominio de una L2 cuando seamos capaces de repre-
sentar directamente la situacién extralingtistica mediante un enunciado,
igual que hacen los nativos, nuestros juicios metalingiisticos transcurri-
ran siempre de lo menor a lo mayor, de la palabra a la frase y de esta a
la oracion.

Las ideas contenidas en esta gramatica se fueron perfilando en sucesi-
vos cursos de reciclaje que tuve ocasién de impartr en el master de ELE
de la Umversidad de Salamanca y en varios Institutos Cervantes (Bu-
carest, El Cairo, Manila, Sao Paulo, Paris, Munich, Bremen, Chicago);
de ahi salieron experiencias didacticas enriquecedoras que mis alumnos
llevaron a cabo en su aula de ELE. A ellos y a los organizadores de dichos
cursos mi agradecimiento.



PROLOGO A LA ACTUAL EDICION

El prélogo anterior fue escrito en 2005. Tres lustros y medio después,
el proyecto de la editorial Arco/Libros de realizar una nueva edicién me
pone en un brete. Aquel libro tuvo una buena acogida por el publico y
especialmente por los profesores de ELE. Fruto de este interés fueron
una larga serie de intercambios epistolares con colegas de varias partes
del mundo, asi como algunas invitaciones para que explicase dicha gra-
matica, desde cursos de larga duracién como el que he impartido en la
Shanghai International Studies University hasta las Gltimas presentacio-
nes, realizadas, por cierto, on line en plena pandemia: un semestre en la
Universita degli Studi di Verona y un reciclaje de profesores en la Escola
Oficial d’Idiomes de Valéncia. Este intercambio de ideas me ha resultado
muy productivo y me obliga a cambiar la forma de exponer ciertas cosas
eincluso la manera de concebirlas porque en este periodo se han leido te-
sis doctorales desde la perspectiva perceptivo-cognitiva, se han publicado
varios trabajos mios y de otros colegas que trabajan en esta linea y hasta
se ha desarrollado toda una escuela de investigacién neurodidactica so-
bre el método en la Universita di Palermo. A pesar de ello, me sigo afe-
rrando al esquema expositivo originario, el de la primera edicién (2005),
porque soy de los que siguen el consejo ignaciano de no hacer mudanza
en tiempo de tribulacién, aunque tengo muy en cuenta las observaciones
que me hicieron en sus resefias Juan de Dios Luque, Maria Querol y
Francisco Herrero. He resistido la tentacién de escribir un nuevo libro,
pero, eso si, esta edicion es una version ampliada de la de 2005, donde se
suprimen algunas cosas y, sobre todo, se ahaden precisiones que espero
le resulten utiles al lector. En particular, los colegas me han insistido en
la conveniencia de explayarme un poco sobre los fundamentos cogniti-
vos del método perceptivo y de ahi que haya aumentado sensiblemente
el capitulo introductorio. También me han instado a relajar un poco el
sesgo centrado en el espaiiol, esto es, me piden que diga algo mas sobre
las caracteristicas cognitivas de los fenémenos lingtisticos de los idiomas
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con los que aquel se contrasta. No hay que decir que me he apresurado
a atender sus recomendaciones. Espero que los nuevos lectores —y los
antiguos que echen un vistazo a esta version reformada y aumentada— la
consideren 1til e interesante.





